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Derniére minute...

« 13.500 postes d’enseignants supprimés en septembre 2009 dont 6.000 dans le primaire.

Sur ces 6.000 postes 3.000 seront des postes de maitres E chargés de l'aide pédagogique et les maitres G, rééducateurs,
vont étre « sédentarisés ». Sans euphémisme ca doit vouloir dire remis face a une classe.

Les aides apportées aux éléves par les RASED n’auront plus lieu et les enseignants chargés de classe seront de plus en plus
seuls face aux difficultés, la ou justement ils réclament de I'aide et du soutien pour faire face aux doutes du quotidien. Bref,
pour les 2 heures hebdomadaires de soutien le message subliminal est clair : « pour les difficultés des éléves, débrouillez-
vous ! »

Au sein des RASED seuls les psychologues scolaires subsisteront, chargés essentiellement de constituer les dossiers
techniques pour la scolarisation des éléves handicapés. »

Patrick PICARD - le 30 septembre 2008- www.cafepedagogique.net

L’aide personnalisée en question
Le samedi 25 septembre nous nous retrouvions agsignant(e)s (15 excusés car impossibilité derveni
samedi) dans les locaux de I'école Jean Zay de pooe faire le point sur la mise en place des Zdweu
hebdomadaires de soutien dans les écoles et eavidag objectifs, contenus, dispositifs a mettr@lane
pour que ce soutien soit efficace.

Etat des lieux et des questionsin tour de table faisait ressortir que :

- les modalités d’application sont différentes @dugtole a 'autre : pour certaines 1/2h par joungtin, ou
le midi, ou le soir, et pour quelques unes 2h lecnaeli, soit 120 fois %2 h ou 30 fois 2h.

- le « choix » des éléves est doublement probléueati d'une part, sans évaluation claire pour détesr
les groupes d’éléves, qui proposer ou non : ceuxfomt I'objet d’'un PPRE et/ou ceux en grande diifié
qui relevent d’'un travail avec le RASED (cette anbéet/ou les éléves relevant d’'une prise en ahdign
handicap et/ou des éléves ayant de légéres diffial

- La multiplication des dispositifs d’accompagnemdans et hors I'école n'aide pas a la clarté gdesr
parents. Comment faire face a la « pression » demnts lorsqu’il y a refus de certains (car stigsagion
de leur enfant) ou au contraire -notamment poufdeslles populaires- une demande forte de plusal&é
pour que leur enfant ne soit pas défavorisé pardims d’école (24h semaine au lieu de 26) ?

- Les enseignants se retrouvent seuls et sangpaidda mise en place des activités et beaucougo{Rent
du bénéfice que pourrait apporter une aide perdis@rahors de la classe. La solution qui consisteraer
plus (en lecture et maths) a ceux qui ont moing p&sorber I'écart entre les éleves en réussilesatléves
en difficulté voire en échec (c’est-a-dire ceux gnf intériorisé leur incapacité a) a déja été arpEntée a
grande échelle dans de nombreux pays et en Framseles années 80. Or la « pédagogie de soutieim,
de combler les écarts les a creusés. C’est d'alleau prise en compte de cette réalité qui a anaemxé
réformes de 89, 95 puis 2002 !

- Que se passera-t-il lorsque les parents qui natattente forte ne percevront pas d’évolutioniaative
des progres de leur enfant ? Quand la réussite ipeo(par le ministre et les médias) est refuséa cel
provoque déception, ressentiment, voire colerei@ence contre linstitution et ses représentatds,
enseignant(e)s.

- Un risque bien réel surtout quand il y a unesgashargée et /ou a plusieurs cours : n’envisagjdelque
pendant les heures officielles de soutien! > (@@l condition(s) pour que l'aide individualisée n
renforce pas le sentiment de nécessité d'étreadidise a I'autonomie ?

- Faut-il refuser de mettre en place ce disposdihme le font des amis de 'lCEM 44 dans leur apgel
refuse — et je m’engage»aet comme certains enseignants le proposentldamgunions syndicales ? Mais
combien oseront le bras de fer avec une adminmtrafui devient de plus en plus répressive (cfvgre
administrative des directeurs) et aura beau jeprdedre appui sur le non respect, par des foncioes)
d’appliquer ce qui leur est officiellement preseérit




Synthése :Les échanges avec les collégues montrent queléxiaf actuelle, mise en place dans l'urgence,
porte surtout sur I'organisation (mercredi ou pashats de jeux, utilisation des locaux...). Commesdan
toute action menée dans l'urgence, la forme premdpart prépondérante sur le fond.
Il est donc important de s’arréter quelques instant ce qui peut étre entendu quand on emplderee
d’AIDE.
Deux aspects semblent a retenir :

- L'aide et la loi de 2005 sur le handicap

- L’aide et I'histoire récente de I'école.

L’aide et la loi de 2005 :

Rappelons que cette loi a permis de scolariseedists qui ne trouvaient pas leur place ou diffinent a
I'école avant cette date. Mais ceci ne se faitgaass difficultés.

Si le handicap physique ne pose pas ou guere déepres il n'en est pas de méme du handicap mental e
surtout des troubles du comportement.

Quelle aide les enseignants peuvent-ils apportesa&léves et peuvent-ils le faire seuls ?

L’aide et I'histoire récente de I'école :

1981 correspond a la mise en place des ZEP assadi@eédagogie de soutien. Quels enseignements
pouvons-nous tirer de ces 27 années de mise em péeifois chaotique ?

- Tout d’abord que le soutien associé aux revisairssla répétition n’a pas apporté les résulti¢sndus.

- Ensuite que la différenciation dans les lieuxrtisales éleves de la classe) et dans les actiyjiits
difficiles pour les uns et plus simples pour leges) a surtout contribué a creuser les écarts.

- Enfin que les activités d’accompagnement (aide davoirs...) n'ont pas permis de modifier la tendanc
Ce sont toujours les mémes qui ont besoin d’aidares sont ceux qui arrivent a rattraper le gralgtéte.

Que constatons-nous quand nous parlons d’aide ?
Cette aide est toujours située en aval d’'un apjssage (il n’a pas compris, on va reprendre...)
Alors on aide individuellement et on soutient !

L’aide individuelle est souvent appréciée par lEves surtout sur le plan affectif. Et cette aidéecune
dépendance a I'adulte qui va a I'encontre d’'unerdissions fondamentales de I'écola mise en place de
lautonomie.

Quant au soutien qui est un aspect plus techniguBadie, il est lui fondé sur un principe tout aitf
respectable qui consiste a ne pas faire prendraiée (dans la progression) aux meilleurs alorslgsie
plus faibles reprennent ce qui n'est pas acquisicDd n’est pas question que certains découvrent d
nouvelles connaissances alors que d'autres fonk dur place »! Qui peut s'opposer a ce principe
d’égalité ? Alors on demande aux meilleurs élevescansolider les connaissances que leurs camarade
reprennent a travers des activités plus complezaagitant de les utiliser dans des situationsréiffies.
Résultat, pendant que certains refont souvent ddaemeasimplifiée ce qui na pas été compris, d'esitr
développent des compétences mentales qui sonutiessindispensables pour les apprentissages futurs

La realité étant ce qu’elle est, comment concesles pratiques d’accompagnement sur la problématique
I'aide : comment faire... pour qu’ils s’en passefit

Pratigues d’accompagnement a mettre en place damgre la classe. Pour cela il semble nécessaire de
s’interroger moins sur les origines que sur la raéxacte des difficultés des éléves..

Nature des difficultés : remédiation ou re-médiatio ?
Remarqgue les points qui suivent ne sont pas ordonnés selerimportance supposee...

* Pour certains éléves il s’agit de consolider dasoirs et connaissances et/ou des modes d'action e
stratégies en cours de maitrise. L'aide vise aaoresolidation en vue d’'une maitrise affirmée eével
peut-étre plus d’actions de soutien-remédiatiosean de la classe, sous forme d’ateliers... oualfurse en
charge trés ponctuelle et ciblée.

* Pour d’autres éleves les difficultés sont a le feur le registre identitaire : manque de con#aan soi
(sentiment d'impuissance ou toute puissance) elesiggistre épistémique : I'éléve ne donne pas sesa
présence a I'école, aux apprentissages et ne asite qu’il lui faut faire pour réussir. Nous deva@tors



envisager des activités de re-médiation ayant pbjat de reconstruire de la confiance et de I'estila soi,
de lever des malentendus quant au but des acteti#sx moyens a mettre en ceuvre pour réalis¢idbss
prescrites.

1) Langageen maternelle (et au-deld) : des enfants qui ntogasprendre la parole, qui sont en retrait, par
manque de confiance en soi car :

- une maitrise insuffisante du lexique et de lataym (notamment chez les enfants d’origine étranger
arrivent en France) ?

- une méconnaissance des attendus de I'Ecole steéeque I'enseignant(e) attend que je dise e$ sou
quelle forme ?

- une prégnance de la transmission parentale ¢al€él faut étre sage et écouter le maitre et dénesse)
confirmée par une expérience scolaire ou I'on ampris » que dans ce lieu étrange/étranger I'ingmbrt
est moins le contenu du message que l'aspect fatmeéiscours (« bien » parler) ?

- une intériorisation de surnormes sur la concepdi® I'apprentissage ou I'erreur est considéréencemne
faute a ne pas faire (et dans ce cas, mieux vatemelire pour éviter d’avoir a dire une chosesta) ?

> Nécessité de lever les malentendus en expliatufui est attendu et en dévoilant les moyenstaeren
ceuvre pour ce faire : travail sur les erreurs, ngdtion des essais, etc. Mais ceci n'a de senssigoeus
avons construit notre classe sur « l'apprendre rebke» ou la moquerie est interdite et la pratique
d’entraide entre pairs généralisée !

2) Des éleves se précipitent pour réporadtme question avant qu’elle ne soit finie de pgseur effectuer
I'exercice proposé... ou sont « perdus »

> retarder le moment du faire pour les obliger @spe i« A ton avis, que faut-il faire ? Pourquobk?

(rendre explicite le but de I'activité) puisGomment vas-tu faire 2 (faire préciser les moyens et opérations
a mettre en ceuvre pour l'effectuation de la taef®) qu’ils prennent conscience que la tache asexl
n’est qu’'unprétexte pour apprendre/comprendre quelque chose d’auinsi Ractivité consistant a peindre
I'intérieur d’un arbre a pour buts d’'exercer lailagce et I'attention, de maitriser les conceptatdtieur —
extérieur, dedans — dehors, d’affiner la précisiongeste... et non d'étaler de la peinture. De méme
compléter un texte a trous ou reconstituer un tpxiEzle en lecture n’a pas pour objectif de plass mots

ou de s’appliquer a bien découper puis coller rdaisechercher le sens d’un texte...

> Proposer des activités ou il faut faire, réalisarobjet pour que ce soit le réel qui sanctionnaom
I'enseignant ! Exemples classiques en lectureettede cuisine — mode d’emploi — notice de fahinca
dessiner des petites histoires (cf. « De la GSMA € textes au CDDP).

3) Pour certains éleves les connaissances angsiesmnt un obstacle aux apprentissagesamment au
niveau du secondaire. Ayant appris des « trucs ent intériorisé que le complément d’objet egyrieupe

de mots qui répond a la question quoi posée apreésrbe ou que pour comparer des nombres décirhaux i
faut mettre le méme nombre de chiffres apres lgule;, oubliant que le complément est un groupe ois m
qui complete (un groupe verbal, une phrase minimaienom...) et que les nombres décimaux ne sant pa
une excroissance, un cas particulier des entiers.

> Reconnaitre la fonctionnalité de leurs « trued teur faire vivre des situations impasses oudegsiers

ne marchent pas toujours et peuvent étre sourcesedrs afin qu’ils passent de l'apprendre (des
mécanismes) au comprendre (les notions) dans wegsos de déconstruction — reconstruction de leurs
savoirs.

4) Des éléves ont des stratégies souvent coltengesnps et en efforts et peu opérataires

> Les faire travalller :

- sur les stratégies de reussite d’autres élévasdy. : analyser une fiche de lecture ou les nitgdatie
résolution d’'un probléeme d’un ou plusieurs de laaarades).

- sur des stratégies, des raisonnements erronéslen 'erreur !)

5) Des difficultés a anticipdtecture de textes, d'images), se créer des imagesalepar manque :

- d’identification du type de travail > éluciderrgius sommes dans une situation de recherche (iéa 1),
d’approfondissement, de réinvestissement ou d’&tial.

- de capacité a mémoriser et trier les indicesnparts ?

> Les habituer a segmenter un texte (lecture) nam&: de probléme complexe....




> Elaborer de la signification

> Commencer par rappeler ce qui venait avant egimaa ce qui va suivre (continuité des apprentissag
sous forme de dessin, BD ou résumé.

- de références culturelles

> Confronter sa pensée avec celle de l'auteurtfafiail de Dominique PiveteaudComment lisent les
enfants du chaperon rouge-?Ed . L’'Ecole)

- de repéres spatio-temporels

> Construire ces repéres en AMONT de I'activité [ek pas d’avance» de R. Goigoux — S. Cébe), c’est-
a-direune aide qui anticipe la difficulté

Quelques exemples :

a) En maternelle des éleves ont de grosses diffical restituer une histoire lue (début — perscemadiens
entre les personnages — succession des actionas finét...) parce qu’ils ne se sont pas encoresitait le
schéma narratif d’'une histoire > Leur dire/raconésr personnages et grandes lignes de I'histoaes(fa
fin) avant de la leur lire.

Et puis la leur relire (parfois en modifiant degndéents du récit), pour qu’ils exercent leurs cdpaci
d’attention et d’anticipation et fassent I'expégerde leurs nouvelles compétences.

b) Au CM des éléves n'arrivent pas, en histoirggerszes, géographie... a faire des inférences suiroage,
un schéma, une carte car ils n’en maitrisent pasdéication > organiser pour eux des séancesifapées
de lecture et de production d'images, de dessmschémas...

Dans une société ou l'image est prégnante l'apigsade de la lecture et I'analyse d’'images est bien
entendu a commencer des la maternelle !

6) Le temps de la manipulation, du faire est insafftpour eux et/ou ils restent prisonniers du faire
Comment les faire passer du réussir en acte asir@mspensée (acceéder a la compréhension) ?

> S’inspirer de la démarche relatée par Odette iBaspropos de la numération (livkeConcepts clés et
situations problémes en mathématiquesed. Hachette)

Les différentes étapes de la démarche d’auto-smmigtruction du savoir
FAIRE DIRE FORMULER REINVESTIR CONSCIENTISER
, — >
Vécu le falre fornsar retour sur I'activité, les
l \ / opérationtellectuelles
CONTEXTUALISER DECONTEXTUALISER ECONTEXTUALISER (selon Ph. Meirieu)
Cas partlculler Généralisation > Nouveaux cas particuliers

De I'importance de :

> Faire verbaliser les actions effectuées avanbpdéir formaliser.

> Instaurer des pauses au moment de I'activité lgordguler (rappel du but, des moyens a mettraewe,
pertinence des hypotheses, etc.).

> Prendre le temps de la réflexion une fois la eédeffectuée « Qu'avez-vous appris ? Ou avez-vous
rencontré des difficultés ? Qu’est-ce qui vous @ajéné ? Comment vous y prendrez-vous la prochaine
fois ? Etc. »

7) Des difficultés a abstraire.

> Multiplier, dans toutes les disciplines et a tées niveaux des activités de catégorisation gligebt a
choisir des critéres (dégager des invariants daasallection), a construire des relations entealgets et
des éléments, a réfléchir sur la pertinence dégres retenus pour former a une pensée relatienrigh
exemple : classer des énoncés de problemes : qiteles possibles ? Quels critéres pertinents ?

> « Traduire » sous une autre forme : mimer puissider puis schématiser un énoncé mathématique.
segmenter un texte puis le résumer...

> Eviter des situations trop contextualisées papoe au vécu des éléves.




> Etre capable d’expliquer, de justifier ses régsnear le but de I'école est moins de trouver lanko
réponse que d’apprendre a réfléchir. Pour celadtfication de ses choix est primordiale. Par eplem
pourquoi I'orthographe de tel ou tel mot ? Pourquedie réponse en lecture ou en mathématiquepeut|
étre intéressant d'aller jusqu’a interdire de danae« solution » et de demander a préciser comraent
trouver !

8) Des éleves en surcharge cognitoar ils ne maitrisent pas suffisamment les oparatdites de « bas
niveau » :

- Techniques de mémorisationlravailler la compréhension et échanger descgfies.

- Copie: faire comparer les stratégies entre éleves exdsayer a celle(s) qui se révele(nt) la/les plus
opératoire(s).

- Calligraphie: souvent les éleves écrivent avec l'articulatiencdude ou de I'épaule au lieu de celle du
poignet > introduire I'écriture a la plume sergardjor et a I'encre (ou pinceau et peinture) padeaa une
rééducation du poignet...

- Tables d’addition et de multiplicatiarfaut-il les apprendre pour les mémoriser ? hogggons I'utilité de
leur maitrise puisque je peux calculer sur mestdaig additionner 8+8+8+8 quand je ne me rappélie p
de 4 fois 8. En fait ces tables ne sont que datsdustoriquement construits (Pythagore) pour cffer le
plus rapidement possible des calculs. Et si notredaisions la pratique journaliere du calcul rapalec
la/les table(s) a disposition sur la table de ch&out en recherchant des stratégies opératnisapielles
nous pourrions avoir recours pour aller plus vtéais 6 c’est 2 fois 2 fois 6) ?

9) Une difficulté a avoir recours et utiliser, géedficacement les outilgour apprendre :

- le cahier de brouillor- ne faudrait-il pas mieux I'appeler « cahier @eherches » ? - qui renvoie au
rapport a I'erreur comme marque signifiante degdrantissage. Combien d’éleves et de parents pensen
gu’un travail sans erreur signifie que I'éléve sadaja ce qu'il était censé apprendre (dans uaecEde
découverte) et que donc il n’a rien appris ?

- Le cahier de texteétre le plus précis possible pour déterminertdetes a accomplir hors I'école, tant
pour I'éleve que pour ses parents. Un seul exemple signifie « apprendre » la legcon ? Est-cealais

par coeur ? Et/ou la comprendre ? Etre capabléptendre a des questions ? Etre capable de la ngferm
avec ses propres mots ?...

- Préparer son cartablegetour au cahier de texte : qu'y a-t-il a faide, quels outils avons-nous besoin ? |I
nous semble important de savoir « perdre » en dbaohée 10 minutes pour installer ce matérielquiei
avons-nous besoin pour travailler au regard dedlendu temps affiché au tableau ?) et 10 minutas p
préparer son cartable a partir de I'étude de sdmecade texte afin que ces habitudes de travail
s’intériorisent chez chacun.

10) Des éléves qui sont dans la prégnance de jacivité, dans l'identification et I'affectCeux qui disent
ne pouvoir travailler qu’avec I'enseignant qu’iisna@nt bien.

Peut-étre faudrait-il y regarder de plus prés pair s'ils ne s’investissent que pour faire plaiaideur

enseignant ou pour étre a la hauteur du regaradejueci porte sur eux (phénomene des attentes elitet

Pygmalion ») !

Pour échapper aux « risques » de l'aide ...

(qui ne change rien voire accentue les differemtenaintient la dépendance de I' « aidé »)
Renverser les fagons de penser et d’agir habituefida matiére :

- Intervenir apres (pour compenser/rattraper/reer@d> C’est avant que c’est plus
opératoire.

- « Aide personnalisée » = souvent individualiséddener les activités plut@n groupe.

- D’éleves de niveau homogéne > Préserver uneimeatérogénéité.

- Tendance a simplifier les taches > Proposer dtaations d’'une certaineomplexité,
nécessitant recherche, exploration, échange... gdfoin d'y arriver.



En classe: apprendre collectivement, a voix haute, lentemeénde maniére explicite ce que
I'éleve devra savoir faire plus tard, seul, silenelusement, rapidement et de maniére implicit
voire automatisée.

Cathy Soler, Francois Cauchon, Jacques et Jeandsdim
avec I'aide de Valérie Sevestre

Prochain rendez-vouspour :
- faire le point sur ce que les uns et les autres ontis en place,
- repérer ce qui a bougeé et en faire I'analyse

MERCREDI 3 DECEMBRE 2008 (14h30-17h)
Ecole Jean Zay (Rue H. Dunant) - LUCE

Autres activités/interventions du GFEN 28 :

* Animation, a la demande de la cellule Vie scaailu Rectorat d’Orléans-Tours (pour la troisiemeéanconsécutive), d’'un
stage en direction des intervenants de tous lgwositifs relaisde I'académie « L'évaluation en dispositif relais >Ce stage
réunissait 50 participants a St Jean de Brayedext 26 septembre 2008.

* Participation du GFEN 28 a la journée de renttés éducateurs de 'ADSE&Eure-et-Loir (Association Départementale pour
la Sauvegarde de I'Enfant et de I'’Adulte) le mederE" octobre 2008 réunissant une vingtaine de partitipdrésentation :

- de I'histoire des théories explicatives de I'éckeolaire et de la notion de rapport au savoir

- de la réforme de I'enseignement et de sa philaisop

* Animation d’'un stage< Quelles pratigues pour (re)mobiliser les élewaslas apprentissages ?au lycée Fulbert de Chartres
a la demande d’'un groupe de professeurs. Ce stadejaurs a été retenu par la DAFPEN-DIFOR (Diagttile la formation
continue des personnels de 'Education nationalejedtorat d’Orléans-Tours. Il se déroulera lesld3ctobre 2008, puis 7-8
janvier et 13 mars 2009. 30 professeurs inscritsg Bomoitié d’éco-droit.

* Une demande semblable nous a été adressée gaimab08 par le collége des Petits-Sentiers deélmais nous n'avons pas
de nouvelles a ce jour...

NB : Toutes les actions de formation font I'objet d’'uc@nvention passée entre le rectorat d’'Orléanssletile GFEN 28.
Rémunération au mouvement sur la base du tarifieffen vigueur (55 € de I'heure pour un group@8earticipants). Bien sir
les animateurs/trices du GFEN interviennent bérefaeht et I'argent est entierement versé au GFEN&8ction faite des frais
de déplacements, de restauration et d’hébergerantdl y en a.

* Participation du GFEN 28 & un stage académiquieitieation de formateurs du second desyté demande du rectorat de Paris.
18 professeurs de collége et lycée inscrits aagesdntitulé« La pédagogie, un enjeu en classe et en formatioui se déroulera
les 13-14 novembre 2008 et 26 janvier 2009 danetesix de ''UFM de Paris.

* Animation d'une conférence pédagogique suQuelle aide mettre en placea»la demande de I'équipe de circonscription de
Auxerre (Yonne) le 24 octobre 2008 + demande daordérence pour 80 participants.

* Des interventions de Jacques Bernardin & la ddmate I'éducation nationale pour intervenir dans denférences de
circonscriptiongLyon le 14 janvier, CDDP 92 le 21 janvier, Lang@3) le 28 janvier, Ardeche le 4 février, RAR deetbourg
les 4 mars, Paris 20 le 7 mars, Paris £8°le 4 avril, Nimes le 22 avril, Epinay le 23 maigs stages de formation syndicéle
Colloque national du SNUipp sur l'aide aux élevedoadeaux le 27 novembre 08 — Stage SNES sur llmapagnement éducatif
a Rennes le 22 janvier 09), des manifestationsretdtions(Colloque Lire et écrire les 5-6 septembre 08 axBlles, colloque
des CRAP sur I'égalité des chances en débat lesB«mbre a Paris, formation « lecture » au ceéfédenn de Quimper les 5-6

novembre 08 et 23-24 février 09...)




